Confrontando las politicas lingiiisticas
de la escuela con los repertorios
plurilingiies de los jovenes en Galicia

Maria Sol Lopez Martinez
Gabriela Prego Vazquez
Luz Zas Varela
Universidade de Santiago de Compostela

1. Introduccion?

En este trabajo abordaremos las nuevas realidades multilingiies de las escuelas
de Galicia y las confrontaremos con las politicas lingiiisticas que vertebran el
curriculo educativo escolar en la ensefianza secundaria obligatoria (12-16 afios).
Para ello, en primer lugar, llevaremos a cabo un breve repaso del desarrollo
legislativo en materia lingiiistica en Galicia. A continuacion, en la seccién 3,
sefialaremos el surgimiento de nuevos escenarios multilingiies conectados con
la migracion en los espacios educativos gallegos para centrarnos en un insti-
tuto de secundaria representativo de estas transformaciones. Concretamente,
analizaremos, desde el punto de vista cuantitativo, la posicion de la lengua ga-
llega en los nuevos repertorios plurilingiies que emergen en estos nuevos con-
textos. Seguidamente, desde una perspectiva cualitativa y, a la luz de los datos
de las biografias lingiiisticas del alumnado, comprobaremos, en la seccion 4,
los nuevos perfiles sociolingiiisticos de los estudiantes e indagaremos de qué
modo estan presentes en los repertorios hibridos conectados con la migracion.
Finalmente, en el apartado 5, dedicado a las conclusiones, apuntaremos sucin-
tamente qué nuevo rumbo deberian tomar las politicas lingiiisticas educativas
para abordar las nuevas ecologias multilingiies y promover la justicia sociolin-
giiistica en la escuela (Bucholtz et al., 2014; Zavalza, 2019).

1 Este trabajo se ha realizado en el marco del proyecto I+D+I Espacios de transformacion
sociolingtiistica en el contexto educativo gallego: agencia de los hablantes, repertorios mul-
tilingiies y practicas (meta) comunicativas (Plan nacional I+D+I FEDER/Ministerio de Cien-
cia, Innovacién y Universidades — Agencia Estatal de Investigacion PID2019-105676RB-C44/
AEI/10.13039/501100011033.), Universidade de Santiago de Compostela).
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2. Desarrollo legislativo de las politicas lingiiisticas educativas
en Galicia

El reconocimiento constitucional de la lengua gallega

La oficialidad de la lengua gallega en la Comunidad Auténoma de Galicia ini-
cia en el ultimo tercio del siglo XX con la aprobacion de la Constitucién Espafio-
la de 1978. Esta oficialidad ya se habia manifestado en el Estatuto de autonomia
aprobado en 1936,% pero la guerra civil (1936-39) y posteriormente todo el pe-
riodo de la dictadura de Franco no posibilitd su entrada en vigor. Durante ese
largo periodo estuvo prohibida la utilizacién de la lengua gallega en todas las
instituciones oficiales y, por tanto, también estuvo fuera del sistema educativo.
Es, pues, a partir de 1978 cuando se empiezan a elaborar las normas legislativas
que devolveran a la lengua gallega, en la Comunidad Auténoma de Galicia, la
oficialidad junto con el castellano. En el articulo 3 de la Constitucion Espafiol
se establece:

1.  El castellano es la lengua oficial del Estado. Todos los espafioles tienen el
deber de conocerla y el derecho de usarla.

2. Lasotraslenguas espafiolas serdn también oficiales en las respectivas Comu-
nidades Auténomas de acuerdo con sus Estatutos.

Para desarrollar el contenido de este articulo de la Constitucion, en 1981 el Par-
lamento de Galicia aprueba el Estatuto de autonomia (Lei organica 1/1981, do 6
de abril do Estatuto de Autonomia para Galicia (BOE, 101, do 28/4/1981). En el
articulo 5 de esta ley se establece:

1. Alingua propia de Galicia é o galego.

2. Osidiomas galego e casteldn son oficiais en Galicia e todos tefien o dereito de
os cofiecer e de os usar.

3. Os poderes publicos de Galicia garantizardn o uso normal e oficial dos dous
idiomas e potenciardn o emprego do galego en tédolos planos da vida publi-
ca, cultural e informativa, e disporan os medios necesarios pra facilita-lo seu
coniecemento.

4. Ninguén podera ser discriminado por causa da lingua.

2 El texto del Estatuto de Autonomia de Galicia de 1936 puede consultarse en <https://www.

parlamentodegalicia.es/sitios/web/Publicacions/Estatutos_de_Galicia_1936_ 1981.pdf>.
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Asi pues, con este articulo se confirma la oficialidad del gallego en todos los
ambitos sociales del territorio administrativo de la Comunidad Auténoma de
Galicia y se le encomienda a las instituciones democraticas la tarea de garanti-
zar y fomentar el uso del gallego.

En relacion con la ensefianza, el articulo 27 de esta misma ley dispone que
«No marco do presente Estatuto correspéndelle 8 Comunidade Auténoma ga-
lega a competencia exclusiva das seguintes materias: 20. A promocion e o ensi-
no da Lingua Galega».

Y mas adelante, el articulo 31 sefala que

E da competencia plena da Comunidade Auténoma galega o regulamento e ad-
ministracion do ensino en toda a sua extension, niveis e grados, modalidades e
especialidades, no ambito das stias competencias, sin perxuicio do disposto no
artigo 27 da Constitucién e nas Leis organicas que, conforme 6 apartado primeiro
do artigo 81 da mesma, o desenvolvan, das facultades que atribue ¢ Estado o nu-
mero 30 do apartado 1 do artigo 149 da Constitucion e da alta inspeccién precisa
pro seu cumprimento e garantia.

En conclusion, respecto al sistema educativo de Galicia, 1a legislacion de lo que
podemos llamar bloque constitucional determina que los poderes publicos de
la Comunidad Auténoma son competentes en la gestién de la ensefianza en
todos los niveles. Por consiguiente, le corresponde al gobierno autonémicoy al
parlamento la elaboracion de la nueva norma que desarrolle el contenido de los
citados articulos del Estatuto de Autonomia.

La Lei de Normalizacion Lingiiistica (LNL)

El desarrollo fundamental en materia lingiiistica se lleva a cabo en la Lei de
Normalizacién Lingiiistica (LNL), aprobada en el Parlamento de Galicia en
1983. Este texto, tal como indican Monteagudo & Bouzada, «serve de espifiazo
para todo o desenvolvemento lexislativo que se fixo posteriormente» (2002, p.
51). En su preambulo se afirma:

A lingua é a maior e mais orixinal creacion colectiva dos galegos, € a verdadeira
forza espiritual que lle d4 unidade interna 4 nosa comunidade [...].

A presente Lei, de acordo co establecido no artigo 3 da Constitucién e no 5 do
Estatuto de Autonomia garante a igualdade do galego e do casteldn como linguas
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oficiais de Galicia e asegura a normalizacién do galego como lingua propia do
noso pobo.

Se garantiza, por tanto, desde el principio la igualdad del gallego y el castellano
en todos los &mbitos de la sociedad gallega y se ‘asegura’ su normalizacion. El
desarrollo especifico para el sistema educativo se concentra en los articulos 12,
13y 14 que reproducimos a continuacion

Artigo 12
1. O galego, como lingua propia de Galicia, é tamén lingua oficial no ensino en
tddolos niveis educativos.
2. A Xunta de Galicia regulamentard a normalizacién do uso das linguas ofi-
ciais no ensino, de acordo coas disposiciéns da presente Lei.

Artigo 13

1. Os nenos tefien dereito a recibi-lo primeiro ensino na stia lingua materna.
O Goberno Galego arbitrard as medidas necesarias para facer efectivo este
dereito.

2. As Autoridades educativas da Comunidade Auténoma arbitrardn as medi-
das encamifiadas a promove-lo uso progresivo do galego no ensino.

3. Os alumnos non poderan ser separados en centros diferentes por razén de
lingua. Tamén se evitard, a non ser que con caricter excepcional as necesi-
dades pedagodxicas asi o aconsellaren, a separacion en aulas diferentes.

Artigo 14

1. A lingua galega é materia de estudio obrigatorio en tédolos niveis educati-
vos non universitarios. Garantirase o uso efectivo deste dereito en todolos
centros publicos e privados

2. [...]

3. Asautoridades educativas da Comunidade Auténoma garantirdn que 6 re-
mate dos ciclos en que o ensino do galego é obrigatorio, os alumnos cofiezan
este, nos seus niveis oral e escrito, en igualdade co castelan.

Como hemos sefialado, el contenido de los articulos que acabamos de citar van
a servir de base para las sucesivas normas legislativas que, a lo largo de estos
casi 40 afos, se han promulgado para el sistema educativo gallego: oficialidad
del gallego en todos los niveles educativos, derecho de los nifios/as a recibir la
primera ensefianza en su lengua materna, uso progresivo del gallego en la en-
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sefianza, no separacion de los alumnos/as por razon de lengua, obligacion del
estudio de la lengua gallega en todos los niveles de ensefianza no universitaria'y
garantia de que el alumnado al acabar la enseflanza obligatoria tenga el mismo
nivel de conocimiento de gallego que de castellano.

La finalidad de esta ley es avanzar en el proceso de normalizacién de la len-
gua gallega y conseguir una igualdad real con el castellano. Con todo, a lo largo
de estos casi 40 afios, a través de los sucesivos desarrollos normativos se han
producido avances y también retrocesos. Vamos, pues, a analizar cada uno de
los decretos que se aprobaron a lo largo de estos afios.

a) DECRETO 135/1983, do 8 de setembro, polo que se desenvolve
para o ensino a Lei 3/1983, de normalizacién lingiiistica

Este decreto es el primero que desarrolla los contenidos de la LNL. En €l se
establece para el periodo de 4-6 y de 6-8 anos el uso, en el aula, de la lengua
materna predominante por parte de los profesores. En las demds asignaturas
se indica que se usaran indistintamente el gallego o el castellano tratando, en
todo caso, de mantener un equilibrio entre las dos lenguas.3 Se propone un
equilibro en el empleo de las dos lenguas, pero este equilibrio cuantitativo,
tal como sefiala Alonso Alvarez (2002, p. 341), se pretende mantener trasla-
dando la responsabilidad de su cumplimento a los érganos de direcciéon de
los centros. Se puede afirmar con Monteagudo & Bouzada (2002, p. 54) que
«0 galego recibia no sistema educativo un tratamento similar 6 dunha lingua
estranxeira, limitdndose a obriga-la sta aprendizaxe como materia nos niveis
educativos non universitarios».

La poca precisién de este decreto respecto a las materias que se deberian
impartir en gallego y el escaso control en el cumplimento empuja a la admi-
nistraciéon a cambios importantes que se muestran en la Orde 1 de marzo 1988.
Estos cambios estdn relacionados con la presencia del gallego como lengua ve-
hicular. En los ciclos educativos medio y superior de EGB* se especifica que el
area de ciencias sociales debe ser impartida en lengua gallega. Esa concrecion
no se observa, sin embargo, en las etapas de ensefianza media. En este caso, se
proponen una serie de asignaturas en las que se puede utilizar el gallego como
lengua vehicular, pero sera decision del profesorado elegir las dos que se deben

3 Un analisis pormenorizado de los resultados de la aplicacién de esta norma puede verse en
Monteagudo & Bouzada (2002, pp. 54-59) y también en Alonso Alvarez (2002, pp. 335-343).
4 La Ensefianza General Basica, obligatoria, comprendia desde los 8 a los 14 afios.



168 USAR, ENSENAR, APRENDER LENGUAS EN LA DIVERSIDAD, GLOBALIZACION Y MOVILIDAD

impartir obligatoriamente. Se establece ademaés la obligatoriedad del uso del
gallego en las tareas administrativas de los centros (vid. Monteagudo &Bouza-

da, 2002, pp. 56-59).

b) DECRETO 247/1995, do 14 de setembro, polo que se desenvolve a Lei
3/1983, de normalizacion lingiiistica, para a stia aplicacion 6 ensino
en lingua galega nas ensinanzas de réxime xeral impartidas nos
diferentes niveis non universitarios.

En 1990 se aprueba La Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE).
Estas reformas en la legislacion estatal hacen necesario por parte del gobierno
autondémico de Galicia modificar las normas que se derivan del desarrollo de la
LNL. En esta linea, se aprueba el Decreto 247/1995 cuya finalidad, como se in-
dica en el titulo, es el desarrollo de la LNL. En el preAmbulo del decreto se hace
hincapié en avanzar en la normalizacion lingiiistica:

E necesario adapta-la normativa da Lei 3/1983, do 15 de xufio, de normalizacion
lingiiistica, 6 novo marco de aplicacion da Lei 1/1990, do 3 de outubro, de ordena-
cion xeral do sistema educativo, e seguir contribuindo a que sexan realidade os
obxectivos fixados na citada Lei de normalizacion lingiiistica, salientando o que
dispon o artigo 14.3°: as autoridades educativas da Comunidade Auténoma garan-
tiran que 6 remate dos ciclos en que o ensino do galego € obrigatorio, os alumnos
cofiezan este, nos seus niveis oral e escrito, en igualdade co castelan.

Con este objetivo, el nuevo decreto detalla la utilizacién de la lengua gallega
en los distintos niveles de la ensefianza. En la educacion infantil y primer ci-
clo de primaria se mantiene el criterio de usar en el aula la lengua materna
predominante y se afiade que «coidardn que adquiran de forma oral e escrita
o cofiecemento da outra lingua oficial de Galicia» (articulo 4.1). En el sistema
educativo gallego no hay separacion del alumnado por razén de lengua mater-
na; ello supone que cuando en el aula la lengua gallega no es predominante, no
es posible cumplir el articulo 13.1 de la LNL. Esta traba en el decreto se resuelve
en el articulo 4.2 con la atencion de forma individualizada al alumnado que
no tengan suficientes conocimientos de la lengua predominante. Este es un
obstaculo que, sin duda, complica el avance de la normalizacién, dado que la
incorporacién de la lengua gallega en las edades tempranas parece imprescin-
dible para poder utilizar en ciclos educativos posteriores el gallego como lengua
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vehicular y lograr de esta forma el dominio en igualdad de las dos lenguas ofi-
ciales al final de la ensefianza obligatoria.

En las siguientes etapas educativas, se enumeran las asignaturas que se de-
ben impartir en gallego, tratando de que haya un equilibrio cuantitativo entre
las dos lenguas oficiales. En linea con la norma anterior, se propone para im-
partir en gallego las materias de ciencias sociales y de biologia. Pero que esas
materias tengan como lengua vehicular el gallego, no implica que el alumnado
tenga la obligacion de utilizar esta lengua en las interacciones del aula; asi se
indica en el articulo 8.1 «debe procurar que os alumnos e as alumnas a utilicen
nas manifestacions oral e escrita».

Pese a que la politica lingliistica en Galicia desde la ultima parte del siglo
XX estd asentada, tal como afirma Lorenzo (2005, p. 55), «nunha intervencion
lingiiistica de baixa intensidade» [...] centrada no obxectivo de non provocar
ningun tipo de conflitividade na sociedade galega por motivos lingtiisticos», en
este periodo en el sistema educativo, cuando menos, se mejoro notablemente
la competencia lingiiistica, sobre todo la lectura y escritura, en lengua gallega.

c) DECRETO 124/2007, do 28 de xufio, polo que se regula o uso e a
promocion do galego no sistema educativo

Con anterioridad a este decreto, se aprobo6 en 2004 en el Parlamento de Galicia
por unanimidad de todas las fuerzas politicas’ el Plan Xeral de Normalizacion
da lingua Galega (PXNLG). Este documento

[...] non € un estudo verbo da situacion sociolingiiistica da lingua galega hoxe.
Certamente, nel existen apartados dedicados a unha andlise e diagnostico do es-
tado actual do galego (Presentacion, cadros de puntos fortes e débiles, etc.), pero
que tefien como Unica finalidade a de serviren metodoloxicamente de punto de
partida para o desefio de medidas de actuacion, que son, en definitiva, o elemento
nuclear de calquera proxecto destas caracteristicas. (2006, p. 27).

En el afio 2005 se produce un cambio de gobierno en la Comunidad Auton6ma®y
el nuevo ejecutivo asume las medidas de actuacion, que en materia de educacion

5 En aquel momento, los partidos politicos con representacion en el Parlamento de Galicia eran
Partido Popular de Galicia, Partido dos Socialistas de Galicia y Bloque Nacionalista Galego.
El nuevo gobierno estd formado por la coalicién PSdG (Partido Socialista de Galicia) y BNG
(Bloque Nacionalista Galego).
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se proponen en el PXNLG. Consecuentemente, estas son las que sirven de base
para la redaccién del nuevo decreto. Gradin Martinez (2020, p. 35) sefiala que
«con este texto fixose unha discriminacién positiva do galego na escola, co obxec-
tivo de contrarrestar as diferenzas de privilexios entre esta lingua e o castelan no
resto da sociedade». Este objetivo ya se avanza en el preambulo de esta norma

[...] cbmpre afondar no desenvolvemento dos preceptos da Lei de normalizacion
lingiiistica no tocante ao ensino, sen dubida un sector fundamental para a implan-
tacion de habitos lingiiisticos en galego, e establecer unha nova regulamentacion
do galego que facilite o seu emprego de xeito progresivo e xeneralizado en todos
0s niveis e graos non universitarios. Neste sentido, cémpre reforzar a dimension
comunicativa do galego en relacion con contextos vivos, facilitarlle ao alumnado
unha oferta educativa que o axude a percibir a utilidade da lingua e que o capacite
para o seu uso correcto e eficaz, erradicando especialmente o seu emprego sexista
en todos os &mbitos e respectando, asi mesmo, a situacidn sociolingiiistica en que
se enmarca cada centro.

En concordancia con esta declaracion y de acuerdo también con las directrices
que se marcan en el PXNLG, este decreto establece que, como minino, el 50%
de las horas en cada una de las etapas de ensefianza obligatoria deben tener
como lengua vehicular el gallego. Y ademads en esas asignaturas el alumnado
tiene la obligacion de utilizar el gallego en sus manifestaciones orales y escritas
(articulo 13.1).

En la educacion infantil los cambios, en relaciéon con la normativa anterior,
son también importantes. Se mantiene el uso de la lengua predominante entre
el alumnado, pero

No caso de contornos castelan falantes, a utilizacion nesta etapa da lingua galega
como lingua de comunicacion e ensinanza serd, como minimo, igual 4 da lingua
casteld. Fomentarase a adquisicion progresiva da lectura e da escritura en galego,
no sentido de que este se convirta no idioma base da aprendizaxe, de xeito que o
alumnado obtefia unha competencia que lle permita comunicarse normalmente
en galego co alumnado e o profesorado (articulo 7.1).

El contenido de este articulo significa, como hemos dicho, un cambio muy im-
portante, porque incorpora, desde el inicio, la lengua gallega tal como se pro-
pone en los objetivos especificos que, para esta etapa educativa, establece el
PXNLG en el grupo de medidas 2.1.G (2006, p. 102).
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En conclusion, con esta norma se pretende avanzar en la utilizacion progre-
siva del galllego para tratar de compensar la presion que el castellano ejerce en
la sociedad. Como afirma Iglesias (2017, p. 55), «este decreto resérvalle ao ensi-
no un papel compensatorio: se o galego se encontra minorizado féra da escola,
compre priorizalo nela».

d) DECRETO 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo non
universitario de Galicia

Los avances que se habian logrado con el decreto anterior se truncaron con el
cambio de gobierno que se produjo en 2009.7 En 2010 se aprueba este nuevo
decreto que sustituye al anterior y que es el que estd vigente en la actualidad.

A diferencia de los decretos anteriores, en el titulo, no se hace ninguna refe-
rencia al proceso de normalizacidn en el que se encuentra la lengua gallega. En
el predmbulo se sefiala que las autoridades educativas garantizaran «a igualda-
de de competencia lingiiistica nos dous idiomas oficiais». Aunque lo importan-
te en esta norma es asegurar el uso de la lengua castellana como vehicular en
un numero de asignaturas:

O Decreto 124/2007, do 28 de xufio, orientouse nomeadamente cara 4 obtencion
dunha competencia axeitada en lingua galega no ensino obrigatorio, sen o esta-
blecemento dun numero ou porcentaxe minima de materias impartidas en lingua
casteld, o cal poderia chegar a cambiar o modelo de conxuncidn de linguas des-
envolvido en Galicia desde o inicio da autonomia e aceptado por todos os galegos
e galegas.

En el articulo 4 del decreto se enumeran los principios que guian el desarrollo
de esta norma: igualdad de competencia en las dos lenguas oficiales; igualdad
en las horas semanales y asignaturas impartidas en cada lengua; conocimien-
to de lengua(s) extranjera(s); promocién del plurilingliismo y participacion y
colaboracién de las familias en las decisiones que afectan al sistema educati-
vo. Como en las normativas anteriores, se establece en la educacion infantil el
empleo de la lengua predominante, pero a diferencia del decreto anterior no se
fija para los entornos castellano-hablantes una utilizacion igual para cada una
de las dos lenguas y ademas se determina que la lengua predominante se fijara

7 En este afio vuelve al gobierno de la Xunta de Galicia el PPdG.
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de acuerdo con una consulta a padres, tutores, etc. (vid. articulo 5.2).% Se puede
afirmar, por tanto, que el respeto a la lengua materna cuando esta es la gallega
no se cumple en esta etapa educativa.?

En las siguientes etapas educativas el reparto de horas para cada una de las
lenguas oficiales debe ser lo mas equilibrado posible y, en todo caso, la utiliza-
cion del gallego como lengua vehicular no puede superar el 50% del total de
horas. Y dentro de estos porcentajes los contenidos cientifico-técnicos se im-
partirdn en castellano, mientras que para las materias de humanidades y de
biologia se utilizara el gallego. Parece evidente que, si comparamos este decreto
con el anterior (Decreto 124/2007), el retroceso en el apoyo al proceso de forta-
lecimiento y uso progresivo del gallego es muy significativo.®

Ademis de la reduccion al 50% de la lengua gallega como vehicular en las
etapas educativas hay un segundo aspecto de este decreto que marca nuevas di-
ferencias con el anterior. Tal como indicamos, en el decreto de 2007 el alumna-
do debia utilizar el gallego en las manifestaciones orales y escritas en aquellas
materias cuya lengua vehicular era el gallego. El actual decreto establece en el
articulo 12.3 que, excepto en las materias de lingua gallega, lengua castellana y
lengua extranjera, el alumnado podré utilizar de forma oral o escrita la lengua
oficial de su preferencia.

a) Equipos de normalizacion lingiiistica

En el sistema educativo, el gallego estd presente como asignatura y también
como lengua vehicular en parte de las materias del curriculo educativo. Pero
con la finalidad de promover el uso progresivo del gallego, segin se indica en el
citado articulo 13.2 de 1a LNL, desde finales de los afios noventa se crean equipos
de normalizacion lingiiistica™ en los centros educativos. En su denominacion,
siempre se incluye el término ‘normalizacion’, excepto en el decreto que esta

8 Este apartado fue anulado por la sentencia 1085/2012 del Tribunal Superior de Xustiza de Gali-
cia (vid. Janeiro Espifieira & Andrés Alonso, 2013b, pp. 7-10).

9 El PXNLG ya llamaba la atencién sobre este problema: «Desde que apareceron as garderias, os
nenos entran non sistema preescolar, en moitos casos xa aos seis meses. Nas garderias botan
boa parte das horas nas que estan espertos, nelas empezan a relacionarse con otros, aprénden-
lles os nomes das cousas, comezan a falar na lingua na que sempre se sentirdn seguros. Ora
ben, en Galicia a presenza do galego nas garderias (hoxe escolas infantis) non chega a0 1% e son
poucas as que respectan a lingua materna dos menifios, cando é a galega». (2006, pp. 21-22).

10 La comparativa de la utilizacion del gallego como lengua vehicular con el castellano en los dos
decretos puede verse en Janeiro Espiiieira, Xosé Luis & Andrés Alonso (2013b, pp. 18-25).

" Cfr. Decreto 324/1996, do 26 de xullo, polo que se aproba o Regulamento orgénico dos institutos
de educacion secundaria y otros posteriores para diferentes tipos de centros.
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actualmente vigente.’*> La finalidad de estos 6rganos es potenciar el uso de la
lengua gallega en el &mbito educativo. En general, los equipos de normaliza-
cion, desde su creacion, tenian entre sus competencias proponer medidas para
potenciar el uso del gallego en las actividades de los centros, pero en el Decreto
124/2007 se le otorga «un papel fundamental no desefio, posta en practica e
revision dos programas de normalizacion lingiiistica nos centros educativos,
tal e como se prevé no Plan Xeral de Normalizacién da lingua galega» (articulo
18.4). Esta labor cambia de nuevo en el decreto actual; de acuerdo con el cam-
bio de denominacion las competencias se centran Unica y exclusivamente en
la promocion de la lengua gallega en los centros educativos (vid. articulo 15.3).

3. La posicion del gallego en los nuevos repertorios plurilingiies:
el caso de Arteixo

El curriculo educativo actual en Galicia contempla la ensefianza-aprendizaje
de las variedades estdndares de las dos lenguas co-oficiales, espafiol y gallego, y
le otorga especial importancia a la adquisicion de las lenguas extranjeras, par-
ticularmente a la lengua inglesa, implementdndose en muchos centros edu-
cativos sistemas de educacion bilingiie orientados a potenciar esta lengua. Sin
embargo, no tiene en cuenta las nuevas ecologias multilinglies conectadas con
la migracién que comienzan a emerger en muchos centros de las ciudades ga-
llegas o de entornos rururbanos. Asi, aunque Galicia ha sido tradicionalmente
una comunidad de partida de migrantes, en las tltimas décadas ha acogido a
personas procedentes de diferentes origenes y a descendientes de migrantes
retornados de diversos paises de Latinoamérica. De este modo, el perfil socio-
lingiiistico de las escuelas ha ido cambiando, dado que las lenguas familiares de
los estudiantes no se limitan al espafiol y al gallego exclusivamente.

Un ejemplo representativo de esta situacion diversa es el municipio de Ar-
teixo (en A Corufia, Galicia). Este ayuntamiento rurrurbano, limitrofe con la
ciudad de A Corufa, ha acogido en las ultimas décadas a migrantes de dife-
rentes nacionalidades. Esta situacion repercute en la diversidad lingiiistica de
los espacios educativos, pues estan experimentando una transformacion so-
ciolingiiistica al incorporarse estudiantes con repertorios comunicativos muy
diferentes a los estudiantes autdctonos. Segun los resultados de la encuesta so-

12 En Decreto 124/2007 se denominan ‘Equipos de normalizacién e dinamizacion lingiiistica’; en
el Decreto 79/2010 cambian su denominacion a ‘Equipos de dinamizacion lingtiistica’.
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ciolingtiistica ESAVEL" (Prego, Neira & Zas, 2023), en torno al 19.6% de los estu-
diantes de los centros de Educacion Secundaria de este municipio han nacido
fuera de Galicia: un 8.6 procede de otras comunidades del Estado Espafiol y el
resto, en torno a un 11%, procede de diferentes paises y continentes: en la tabla
1 incluimos los datos relativos a un Instituto de Ensefianza Secundaria de este
Ayuntamiento, en los que se observan los porcentajes de estudiantes en rela-
cion con el pais de procedencia.

Tabla 1. Paises de origen de los entrevistados/as

Pais % Pais %
Galicia 80.5 | Senegal 0.2
Resto de Espafia 8.6 | Africa (sin especificar) 0.1
Venezuela 21 | Bélgica 0.1
Marruecos 1.7 Chile 0.1
Suiza 1.5 Ecuador 0.1
Uruguay 0.8 | Estados Unidos 0.1
Portugal 0.7 | Etiopia 0.1
Colombia 0.5 Holanda 0.1
Rumania 0.5 | Nicaragua 0.1
Brasil 0.3 | Noruega 0.1
China 0.3 | Republica Dominicana 0.1
Cuba 0.3 Ruanda 0.1
Peru 0.3 Rusia 0.1
Argentina 0.2 | Ucrania 0.1
El Salvador 0.2 | Jordania 0.1

Este porcentaje aumenta si observamos el pais de nacimiento de los progenito-
res de los estudiantes. Asi, este item nos muestra que 25% de las madres y de los
padres de los adolescentes de este municipio son de origen aléctono. Y, aunque
el porcentaje de poblacion extranjera no es tan elevada como en las grandes
ciudades, el impacto en los espacios educativos rurrurbanos no es menor. Se ha
pasado de un estudiantado bastante homogéneo en relacion con su proceden-

13 ESAVEL es una encuesta sociolingiiistica que hemos desarrollado en el Grupo MetalingiiisTica
en el marco de diferentes proyectos de investigacion y que hemos ya implementado en tres
centros educativos.
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cia, su perfil sociolingiiistico y su clase social, a un alumnado muy diverso, con
repertorios comunicativos y paises de origen muy distinto. En muchos casos,
esto provoca que los estudiantes tengan un desigual acceso a los recursos lin-
giiisticos y al capital simbolico de la comunidad (Bourdieu, 1991).

Este contexto reposiciona la situacién del gallego en un nuevo escenario so-
ciolingiiistico que es necesario abordar. Tradicionalmente, se ha investigado el
proceso de minorizacién que esta lengua ha sufrido por su subyugacion al espa-
fiol (Gonzalez et al., 2009). Sin embargo, esta nueva situacion sociolingiiistica
exige replantearse las politicas lingliisticas educativas en la escuela y analizar la
posicion de la lengua gallega y sus variedades en estos nuevos escenarios gloca-
les. Es muy importante para el futuro de la lengua gallega implementar estrate-
gias que propicien que los jovenes de origen al6ctono incorporen esta lengua a
sus repertorios comunicativos, pues los resultados de nuestras investigaciones
nos muestran que el espafiol es mayomente la lengua autdctona hacia la que
la hacen su muda lingiiistica (Pujolar, Gonzalez & Martinez, 2010; Pujolar &
Gonzalez, 2013; Prego & Zas, 2023; Pereiro, Prego & Zas, 2017).

Esta preferencia por el espafiol no es arbitraria, sino que est4 condicionada
por el propio contexto sociolingiiistico del municipio. Los resultados de nuestra
encuesta recogidos en Prego et al. (2023) muestran que el castellano es la prime-
ra lengua familiar (60.7%), seguida con bastante diferencia del gallego (33.3%) y,
en menor medida, del drabe/dariya (4%). S6lo el 8% del alumnado afirma que el
gallego es la lengua con la que aprendid a hablar.

Por su parte, el gallego ocupa el primer lugar como segunda lengua de
uso habitual (57.2%), mientras que un 39.6% de los estudiantes declara que
el castellano es su segunda lengua familiar. Por tltimo, hay que destacar que
un 63% de los estudiantes entrevistados se identifica tanto con el castellano
como el gallego, siendo para ellos mas importante el castellano. Por tltimo, el
alumnado que indica que so6lo se identifican con el castellano supone el 17%.
El 6%, correspondiente a las combinaciones que clasificamos como «otras»
en el grafico 1, serdn abordadas con mds detalle y desde el punto de vista cua-
litativo en el apartado 4.
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Grafica 1. Combinacion de lenguas familiares
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A pesar de que la lengua gallega no est4 posicionada como principal lengua
familiar, los estudiantes tanto autéctonos como aldctonos declaran, como ob-
servamos en el grafico 2, tener buenas competencias lingiiisticas en esta, sobre
todo en la lecto-escritura, valoracion que se justifica por ser una de las lenguas
de instruccion.

Grafica 2. Competencias lingliisticas GALLEGO
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Sin embargo, los jévenes apenas usan el gallego en su vida cotidiana, como se
observa en los graficos 3y 4:
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Gréfica 3. Uso del gallego en estudiantes autdctonos
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Grafica 4. Uso del gallego de todo el colectivo de jévenes
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En nuestra opinion, es necesario abordar cada una de estas nuevas realidades
multilinglies desde una perspectiva etnografica y émica que permita a los dife-
rentes actores sociales ahondar y reflexionar sobre los repertorios y experiencias
lingiiisticas que se van incorporando a sus trayectorias vitales. Los resultados
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cualitativos de nuestra investigacion en el marco del proyecto EquilinGalicia’4
(Prego & Zas, en prensa) nos indican que una investigacion-accion participati-
va basada en la reconstruccion de las biografias lingtliisticas es adecuada para
la visibilizacién de trayectorias lingiiisticas que conforman el nuevo repertorio
comunicativo multilingiie de la comunidad educativa, a la vez que refleja la
diversidad linguistica de la sociedad, pues la escuela es un espacio en el que
se representan los cambios sociolingiiisticos en curso y, por tanto, un espacio
privilegiado para explorarlos. En este sentido, el andlisis del corpus de biogra-
fias lingiiisticas obtenido en este marco de investigacion es pertinente tanto
para profundizar en las relaciones entre lenguas, discursos y sociedad desde
la sociolingiiistica critica, como para replantear las estrategias de la educacion
lingiiistica en estos nuevos escenarios.

4. El plurilingiiismo invisibilizado en el marco educativo: una
propuesta para la reconstruccion de los repertorios del aula

La reconstruccion discursiva de las biografias lingiiisticas constituye una acti-
vidad de conciencia metalingiiistica que propicia la reflexion sobre el multilin-
giiismo. De hecho, el Portfolio europeo de las lenguas's incluye una actividad
que gira alrededor de la reflexion lingiiistica autobiografica. Una (auto)biogra-
fia se refiere a una historia en la que el sujeto reflexiona sobre la incorporacion
de las experiencias lingiiisticas a su trayectoria de vida.

La finalidad es que afloren los repertorios comunicativos del aula, del cen-
tro, de las familias y de la comunidad, y que los estudiantes reflexionen sobre
esta diversidad lingtiistica como un valor. Esta actividad va orientada a fortale-
cer la cohesidn social entre los adolescentes ante estas nuevas realidades multi-
lingiies y multiculturales ligadas a la posmodernidad.

4 Esta investigacion se ha desarrollado en el marco del proyecto I+D-+I Espacios de transfor-
macion sociolingiiistica en el contexto educativo gallego: agencia de los hablantes, repertorios
multilingiies y practicas (meta) comunicativas (Plan nacional I+D+I FEDER/Ministerio de
Ciencia, Innovacion y Universidades — Agencia Estatal de Investigacion PID2019-105676RB-C44/
AEI/10.13039/501100011033), Universidade de Santiago de Compostela).

15 El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) es un documento personal, basado en el MECR y
promovido por el Consejo de Europa, en el que las personas que aprenden o han aprendido una
lengua pueden registrar y reflexionar sobre las experiencias de aprendizaje de lenguas y cultu-
ras. El Portfolio consta de un Pasaporte de lenguas que el usuario va actualizando con regulari-
dad. También contiene una biografia lingliistica detallada que describe la experiencia de cada
persona con las diferentes lenguas y que esta orientado a guiar al usuario en la planificacién y
evaluacion de los progresos sobre el aprendizaje de lenguas. Por tltimo, incluye un dossier con
ejemplos de trabajos personales que ilustre las competencias lingiiisticas del usuario.
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La reconstruccion, observacion y recogida de las biografias lingiiisticas en
nuestro proyecto, se ha realizado en el marco de una etnografia colaborativa y
multi-situada. La etnografia fue disefiada para propiciar un cambio de rol de los
participantes que permita a los estudiantes ser coinvestigadores del proyecto.
Los estudiantes reciben formacion por parte de las investigadoras de la USC
sobre la diversidad lingiiistica y sobre cémo elaborar una biografia lingiiistica.
También les dan pautas para desarrollar la investigacion sobre las lenguas fa-
miliares y reciben formacion concreta sobre la plataforma BLAVEL. Asimismo,
son acompafiados por sus docentes en esta actividad y, en funcién de las pecu-
liaridades de cada grupo, se proponen diferentes dindmicas para representar y
compartir las biografias en el aula.

El objetivo es que los participantes reconstruyan discursivamente no sélo
sus trayectorias lingiiisticas, sino también que indaguen e investiguen las len-
guas de su familia para reconstruir el 4arbol lingiiistico familiar. Asi, en este
proceso etnografico hemos observado cémo los participantes se involucran
emocional y personalmente con los temas de investigacion (Ellis & Bochner,
1996). De esta manera, el proceso de coinvestigacion promueve actitudes posi-
tivas hacia la diversidad lingiiistica y contribuye no sélo a una concienciacion
sobre el multilingliismo de su entorno, sino que también puede desencadenar
acciones de compromiso y activismo de los participantes para fomentar y res-
petar la diversidad a la vez que se impulsa la lengua autédctona.

Los datos procedentes de esta etnografia posibilitan acceder a diferentes
espacios: los repertorios lingiiisticos del aula y del centro, fruto de la recons-
truccion de las biografias lingiiisticas de los estudiantes, las lenguas del espacio
familiar y los repertorios de la comunidad. En este sentido, la etnografia desa-
rrollada para observar y recoger las biografias lingiiisticas nos descubre otras
dindmicas sociolingiiisticas y practicas lingiiisticas dificiles de captar en el aula
(espacios informales de socializacion, espacio familiar u otros espacios que no
estan bajo control de la escuela ni de la familia). El cruce de todas estas biogra-
fias constituye una ventana para observar como emerge el multilingiiismo en
una comunidad bilingiie gallego/espafiol y como estas transformaciones socio-
lingiiisticas afectan tanto a las relaciones entre el gallego y el espafiol como al
proceso de normalizacién lingiiistica del gallego.

La reconstruccién va encaminada a identificar y analizar los repertorios
plurilingiies presentes en los diversos contextos familiares y sociales. Esta re-
construccion puede realizarse con metodologias diversas: a través de un diario,
con la esquematizacion en forma de arbol de los actores, con la narracion de
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historias y episodios sobre el contacto con las diferentes lenguas o narrativas
que se focalicen en las trayectorias familiares.

Las biografias lingtiisticas representadas en arboles, esquemas, redacciones
o audios, se archivan en BLAVEL, un recurso TIC, TAC, TEP para la ciencia ciuda-
dana,'*® que permite geolocalizar las biografias lingiiisticas de los estudiantes de
los institutos. En la imagen 17 se muestra la primera pantalla de la herramienta
digital en la que se expone la finalidad de la aplicacion.

Imagen1

BLAVEL es una aplicacion para geolocalizar las biografias lingiisticas de los
ciudadanos. Con tu participacion contribuyes a llevar a cabo una
investigacion participativa y colaborativa y a visibilizar la diversidad
lingtiistica. Para ello, te pedimos que introduzcas los datos solicitados con la
mayor exactitud posible. En la ventana siguiente

escribe un mensaje breve, 140 caracteres, con tus datos linglisticos:
diferentes lugares en los que has vivido tanto tG como tu familia, tu lengua(s)
familiar{es) y, si es el caso, las nuevas lenguas que has incorporado. Ten en
cuenta que no tienes que incluir tus datos personales.

MUCHAS GRACIAS

La plataforma BLAVEL, que hemos desarrollado en el marco de los proyectos,®
permite, a través del trabajo colaborativo en linea, compartir una gran cantidad
de biografias lingiiisticas que ponen de relieve la diversidad lingiiistica de los
espacios educativos. La finalidad de la plataforma BLAVEL es visibilizar todos

16 BLAVEL es un recurso TIC-TAC-TEP porque estdn mediadas por las TIC (Tecnologias de la In-

formacion y las Comunicaciones). A su vez, son TAC (Tecnologias del Aprendizaje y el Cono-
cimiento), pues se crea y se adquiere nuevo conocimiento y, finalmente, son TEP (Tecnologias
del Empoderamiento y la Participacion) porque son concebidas en proyectos de investigacion
participativa en el marco de la ciencia ciudadana (Prego y Zas, en linea).

7" Todas las imagenes de este articulo proceden del recurso BLAVEL del grupo de investigacion
MetalingiiisTICa, del que forman parte las autoras Prego Vazquez y Zas Varela.

8 Tos proyectos de investigacion: 1. Superdiversidad lingiiistica en areas periurbanas. Analisis
escalar de procesos sociolingiiisticos y desarrollo de la conciencia metalingiiistica en aulas
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los repertorios de la comunidad para: a) valorar la diversidad lingiiistica; b)
promover la tolerancia lingiiistica y cultural; c) preservar y valorar el gallego en
los nuevos contextos plurilingiies del siglo XxI; d) fomentar el plurilingliismo
y conocer la diversidad lingiiistica de nuestro entorno, y €) proponer recursos y
actividades para la educacion lingiiistica inclusiva. En la imagen 2 se visualizan
algunos mensajes de las biografias disponibles en la aplicacion digital.

Imagen 2

Hoy, la plataforma BLAVEL contiene 147 biografias procedentes de tres espacios
rurrurbanos de tres provincias gallegas con un multilingiiismo emergente en
Galicia: Arteixo, Burela y Tomifio. En la imagen 3 se muestra un espacio geo-
grafico Tomifo, provincia de Pontevedra Galicia) en el que se geolocalizan las
diversas lenguas presentes en las biografias de los estudiantes.

multilingiies (F12016-76425-P), y 2. Espacios de transformacion sociolingiiistica en el contexto
educativo gallego: agencia de los hablantes, repertorios multilinglies y précticas (meta)comu-
nicativas (PID2019-105676RB-C44).
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Por otro lado, estas biografias lingiiisticas se compartieron en aula y se organi-
zaron sesiones y grupos de discusion en torno a las mismas. Estas interacciones
grabadas y transcritas se han procesado en el corpus CORHES del proyecto de
investigacion (Corpus de repertorios heteroglosicos de estudiantes de secunda-
ria) que contiene hoy mas de 45 horas de grabacion. El andlisis de estos datos
muestra:

(a)la diversidad lingiiistica en el seno de las familias tanto de los estudian-
tes de origen al6ctono como de los estudiantes de origen autdctono vy,
por tanto, el plurilingiiismo dindmico emergente;

(b)la ruptura de la transmision familiar del gallego;

(c) larelevancia de las practicas comunicativas hibridas y mezcladas en los
usos lingiiisticos de los jovenes.

En concreto, en este capitulo nos centraremos en los datos del municipio de
Arteixo y ejemplificaremos estos tres aspectos con muestras representativas
de una de las escuelas de este municipio.
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4.1 La diversidad lingtiistica. Hacia un plurilingtiismo
dinamico emergente

La etnografia realizada en las escuelas nos ha permitido descubrir las lenguas
y variedades presentes en el aula, la familia y la comunidad, asi como las deno-
minaciones que los estudiantes les dan a sus lenguas y variedades, esto es, los
glotonimos. Concretamente, la observacion de las biografias nos muestran que
el nuevo repertorio lingtiistico de la comunidad estd formado por las siguientes
lenguasy variedades: diferentes variedades del espafiol peninsular, de Canarias
o de América (Uruguay, Argentina, Venezuela, Cuba, Republica Dominicana,
entre otros), variedades de gallego, aleman, amazigh/tamazigh, drabe formal,
bable, dariya (variedad Marrocos), dariya (variedad Argelia), calo, catalan
(también variedades de Mallorca y Valencia), chino, euskera, francés, hassa-
niyy, holandés, guarani, inglés, italiano, jordano, lengua de signos espafiola,
noruego, polaco, portugués (variedad peninsular y variedad de Brasil), rumano,
ruso, wolof y ucraniano.

Los datos recogidos nos permiten observar que tanto las familias de los es-
tudiantes aut6ctonos como aléctonos presentan trayectorias trasnacionales y
plurilingiies. Asi se comprueba en los arboles lingtiisticos como muchos de los
abuelos de los estudiantes gallegos fueron migrantes en otros paises de Europa
o América. Observemos las iméagenes 4y 5.
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También nos acerca a la diversidad lingiiistica de las familias de estudiantes de
origen aloctono, tal como este estudiante indica en su biografia de la imagen 6.
El estudiante indica que nacié en «Espafia»; por tanto, usa el espafol con sus
amigos, el gallego lo utiliza en la escuela y el amazigh lo emplea con su familia.
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4.2 La ruptura de la transmision familiar del gallego

La mirada transgeneracional a través de los arboles lingiiisticos muestra los
procesos de mantenimiento y cambio del gallego y nos permite visibilizar la
diversidad lingiiistica de las familias de estudiantes de origen al6ctono. En el
caso de las familias autéctonas, observamos como el gallego suele ser la prime-
ra lengua de los abuelos, y que, en algunos casos, aunque se mantiene, pierde
presencia en las relaciones con los amigos. En la imagen 9 el estudiante declara
que emplea la lengua gallega con su familia y otras personas, excepto con los
amigos.
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El estudiante, cuya biografia se muestra en la imagen 10, indica que tanto con
sus abuelos como con sus padres y tios emplea como lengua de comunicacion
la lengua gallega, excepto con su hermano, que usa el castellano.



188 USAR, ENSENAR, APRENDER LENGUAS EN LA DIVERSIDAD, GLOBALIZACION Y MOVILIDAD

Imagen 10
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En la biografia de la imagen 11 se visualiza una situacién bastante frecuente,
el uso del bilingiliismo familiar. Con los abuelos, por parte de su padre, utiliza
tanto el gallego como el castellano, al igual que con su padre. Con los abuelos
por parte de su madre y con su madre usa mads castellano que gallego.
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4.3 La relevancia de las prdcticas comunicativas hibridas y mezcladas
en los usos lingiiisticos de los jovenes: la creacion de espacios
transformadores

El escenario sociolingiiistico que hemos descrito favorece la emergencia de
précticas translingiiisticas y revela el papel transgresor de los jovenes ante
las fronteras lingiiisticas y las ideologias monoglésicas impuestas por las po-
liticas lingiiisticas educativas. Asi, los jovenes al6ctonos constituyen agentes
clave en la creacién de nuevos repertorios trasnacionales en el que se recoloca
el gallego junto con el espafiol y en el que las practicas hibridas y de mez-
cla cobran una especial importancia como podemos observar en el siguiente
ejemplo que hemos analizado en Moustaoui, Prego y Zas (2020). En este pro-
ceso, observamos, por ejemplo, como en el caso de los chicos de origen ma-
rroqui los recursos del espafiol y el dariya cobran especial importancia de sus
préacticas translingiiisticas, el gallego apenas tiene relevancia, como se puede
observar en el siguiente episodio en el que la estudiante 1 reflexiona sobre sus
repertorios comunicativos:

Episodio 1

Estudiante 1: basicamente <pausa/> las <pausa/>

los idiomas que tengo aqui son los que uso en mi vida cotidiana <pausa_larga/>

Investigador 1: hum <pausa_larga/>

Estudiante 1: si no es <pausa/> o sea en casa es fueray y ay nada <pausa_larga/>

Investigador 1: hum <pausa_larga/>

Estudiante 1: y es una mezcla <pausa/> hago una mezcla de todo <pausa_lar-
ga/>

Investigador 1: hum <pausa_larga/>

Estudiante 1: y ya <pausa_larga/>

Investigador 1: y <pausa/> no sé <pausa/> ;alguna sensacién especial con algun
idioma? <pausa/> cuando <pausa/> no sé <pausa_larga/>

Estudiante 1: a lo mejor tengo mas

<pausa/> mas facilidad con unos que con otros o sea <pausa/> mas ligere-
za <pausa_larga/>

Investigador 1: hum <pausa_larga/>

Estudiante 1: a la hora de hablar <pausa/> por ejemplo el espafiol y el ara-
be <fragmento_ininteligible/> tengo mas ligereza al hablar que galle-
go <pausa_larga/>

Investigador 1: hum <pausa_larga/>
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Estudiante 1: aunque sepa hablar todos por igual <pausa_larga/>
Investigador 1: hum <pausa_larga/>

Investigador 1: muy bien <pausa/> ;quién quiere hablar? <pausa_larga/>
Profesor: <ar/> <pausa_larga/>

Estudiante 3: <ar/> <pausa_larga/>

Profesor: si <pausa_larga/>

Investigador 1: <ar/> <pausa/> puedes mezclar <pausa_larga/>
Profesor: <ar/> <pausa_larga/>

Cierta actitud transgresora est4 presente entre los jovenes que tienen como pri-
mera lengua el gallego y que con sus practicas translingiiisticas desafian las
ideologias hegemodmicas que respaldan la variedad estdndar del gallego frente
a la variedad local, que es la que normalmente adquieren en sus familias. El
siguiente episodio ilustra este proceso:

Episodio 2

Estudiante 8: eu uso en plan galego normativo <pausa/> en plan <pausa/> e lo-
gho claro <pausa/> tamén engado as palabras do meu pobo e a ghea-
da e o seseo <pausa/> segundo me saia <pausa_larga/>

Estudiante 8: e logho t4 por exemplo mifia <pausa/> curmd <pau-
sa/> que ten <pausa/> o sea ela tamén fala galego normativo pero adoita fa-
lar castelan <pausa_larga/>

Investigadora 2: e ti antes dixéchesme <pausa/> eu ata o ano pasado <pau-
sa/> falaba castellano cerrado <pausa_larga/>

Estudiante 8: si <pausa_larga/>

Investigadora 2: e decidin cambiar <pausa_larga/>

Estudiante 8: si <pausa_larga/>

Investigadora 2: que foi <pausa/> shh <pausa/> que foi o que che fixo cam-
biar? <pausa_larga/>

Estudiante 8: non sei <pausa/> a min dende sempre <pausa_larga/>

Investigadoraz2: que momento foi ese? <pausa_larga/>

Estudiante 8: en plan <pausa/> dende sempre <pausa/> 0 sea <pausa/> sem-
pre en plan cando escoitaba iso en plan de que se estaba perdendo o gale-
gho algo asi <pausa_larga/>

Investigadora 2: shh <pausa_larga/>

Estudiante 8: pois en plan como <pausa/>

eu sempre me imaxinaba a min como no futuro falando galegho <pau-
sa/> non sei <pausa/> me ghustaba mais <pausa_larga/>
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Estudiante 8: en plan <pausa/> como me <pausa/> como meu pai
<pausa/> mifia nai falan ghalegho <pausa_larga/>

Estudiante 8: ¢ mdis <pausa/> pasou de en plan <pausa/>

burlarse de min por falar casteldn a burlarse de min por falar ghalegho normati-
Vo <pausa> en plan <pausa/> decir <pausa/> puf isto é arrepiante <pau-
sa/> e decir <pausa/> uh <pausa/> arrepiante! <pausa_larga/>

Estudiante8: ou por exemplo mesturar eh <pausa/> gheada ou palabras eh tipi-
cas en

plan da mifia zona con galego normativo <pausa/> e sair algo bastante curio-
so <pausa_larga/>

Investigadora 2: shh <pausa_larga/>

Estudiante8: como ghaivota e cousas asi <pausa_larga/>

5. Reflexiones finales

La investigacion cuantitativa y cualitativa realizada en el marco de los proyec-
tos nos ha permito observar los diferentes cambios en la situacion sociolin-
giifstica de la lengua gallega en las ultimas décadas. Los resultados del andlisis
muestran la necesidad de abordar como se resittia esta lengua en los repertorios
plurilingiies de los jovenes en Galicia. Los escenarios multilingiies actuales,
conectados con la migracion y con las nuevas formas de comunicacién digital,
son factores que inciden en nuevas practicas comunicativas translingiiisticas
en las que la lengua gallega se relaciona con un conjunto de lenguas y varieda-
des diversas. Por tanto, ya no se trata de los aspectos mas estudiados que atien-
den al contacto entre dos lenguas ambientales, castellano y gallego, sino que
es preciso abordar los nuevos valores simbolicos e identitarios que adquieren
estas lenguas en los contextos de la globalizacion.

Los comportamientos comunicativos de los jovenes son especialmente re-
levantes para analizar los cambios sociolingiiisticos en curso y, a la luz de los
datos, observamos dos tendencias preocupantes para el mantenimiento lin-
giifstico de la lengua gallega. Por un lado, se observa una pérdida de esta lengua
en la transmisién intergeneracional de los jovenes autdctonos; por otro, los jo-
venes aléctonos y una parte importante de los autéctonos sélo usan la lengua
gallega en aquellas materias curriculares que asi lo exigen. En general, el es-
pafiol es la lengua que tiene una presencia mas relevante, tanto en el curriculo
académico como en la socializacion de espacios no formales, 1o que claramente
incide en las dificultades para que los jévenes de origen aldéctono incluyan esta
lengua en sus repertorios.
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En nuestra opinion, estos escenarios sociolingiiisticos constituyen un im-
portante desafio para el desarrollo de politicas lingiiisticas mdas inclusivas,
encaminadas a favorecer el mantenimiento de las lenguas minorizadas en la
posmodernidad.
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